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Forord

Under aren 2009-2012 utarbetades ett material for bedomning av det ordférrad som anvands i
skolan. Det provades ut inom ramen for ett skolprojekt i Helsingborg och Landskrona under
aren. Denna manual skrevs for att underlatta tillampningen av detta material, och framforallt
bedémningen av resultaten. | manualen visas hur resultatet kan analyseras éver tid bade pa
individniva och klassniva. Manualen ger ocksa en kort teoretisk bakgrund.
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Bedomning av skolordférradet for elever med svenska som andrasprak

En av de viktigaste faktorerna for skolframgang &r ett stort ordforrad, framforallt ordférradet
inom olika &mnen i skolan. For att skolan ska kunna ge det stod som behdvs for att utveckla
ett skolordforrad, racker det inte med en bedémning baserad pa ett vardagsordsforrad. For
barn i skolaldern hojs kraven pa sprakkunskaper i snabb takt. Till skillnad fran det talade
vardagsspraket ar skolans sprak betydligt mer abstrakt och staller krav bade pa muntlig och
skriftlig formaga som oOkar ju aldre eleven blir. Det kan ta flera ar innan elever med andra
modersmal utvecklar sitt andrasprak till den niva som behévs i skolan. Skolan maste darfor fa
en uppfattning om elevens formaga att forsta de ord och begrepp som anvands i skolan. Detta
material bygger pa texter i skolbdcker i amnena svenska, SO, NO och matematik. Aven
skolord som ar knutna till sjalva undervisningen har tagits upp. Materialet ar givetvis inte
heltackande inom varje &mne, men visar pa om en elev har svarigheter. Om en elev far laga
resultat maste detta givetvis foljas upp med en mer noggrann kartlaggning for ratt stod.

For att materialet ska kunna anvandas aven pa elevens modersmal, t.ex. for nyanlanda
elever, har bilderna pa Steg 1 som illustrerar verb anpassats, sa att alla personer ar av
samma kon. Pa detta satt undviker man extra ledtradar i form av verbbdjning i femininum
respektive maskulinum.

Inledning

Projektet Utsikter i Landskrona och Helsingborg, som varade under aren 2008-2012, hade
som syfte att forbattra villkoren i skolan for flersprakiga elever, genom att stodja deras
kunskapsutveckling och sprakutveckling pa bada spraken. Baserat pa erfarenheter fran de
forsta aren i detta projekt startades delprojektet Modellklasser ar 2010. Syftet med
modellklasserna var att utveckla arbetssétt dar elevernas resultat och behov styrde insatserna
pa ett tydligare satt. Fyra modellklasser i de lagre arskurserna, arskurs 2-4, inrattades pa lika
manga skolor under projektet och den absoluta majoriteten av eleverna var flersprakiga.
Projektet byggde bland annat pa Thomas och Colliers (2002) omfattande studie kring faktorer
som paverkar flersprakiga elevers skolframgang. Bland dessa framgangsfaktorer fanns
tillgang till undervisning pa barnets modersmal och pa det nya spraket med héansyn till att det
ar ett andrasprak, nagot som tillampades i projektet. Skolverkets utvardering av
modersmalsundervisningen (2008) visade ocksa att de elever som under hela skoltiden haft
modersmalsundervisning bade hade ett battre andrasprak och storre skolframgang an de elever
som inte haft modersmalslarare.

For att kunna folja de flersprakiga elevernas sprakutveckling behovdes lampliga
bedémningsmaterial. Material som ar konstruerade for ensprakiga svensktalande barn bygger
pa att barnen enbart exponerats for svenska sedan fodseln, och resultatet blir darfor
missvisande, nar det anvands pa barn som moter svenska senare. En viktig del i
modellklassarbetet var darfor att ta fram ett material som gjorde det mojligt att folja elevernas
lexikala utveckling och som kunde utgdra ett stod i undervisningen i svenska som andrasprak.
Denna typ av bedomning kan jamforas med ett grovmaskigt nat som tidigt forsoker finna de
elever som behdver utredas vidare for att avgora om extra insatser behovs.



De ord som togs fram for detta material var generella skolord som hor till all undervisning,
ord i 1&sebocker for yngre elever och ord som anvénds i undervisningen i svenska for &ldre
elever, ord fran SO och NO och ord fran matematik. Materialet har anvénts vid
aterkommande matningar i modellklasserna. | september 2010 genomfordes den inledande
kartlaggningen och upprepades varje termin tills projektet avslutades 2012. Vid projektets slut
hade tre steg med stigande svarighetsgrad arbetats fram och provats ut.

Att fokus till stor lades pa den lexikala utvecklingen hos eleverna med svenska som
andrasprak berodde pa att all forskning pekar pa att ett stort och valorganiserat ordforrad ar en
av de viktigaste forutsattningarna for skolframgang, vilket visats bade i svensk och
internationell forskning (Meara 1996, Schoonen & Verhallen 2008). Ett ensprakigt
svensktalande barn beharskar ca 10 000 ord vid skolstarten. Under skoltiden kommer barnet
att lara sig ca 3 000 nya ord per ar, och efter fullbordad skolgang beréknas det passiva
ordforradet uppga till ca 40 000 ord. Undersokningar i andra sprak visar till stor del pa samma
resultat (Viberg 1996).

Teoretisk bakgrund

Antalet ord kan verka oandligt, och fragan huruvida ett barn har tillagnat sig ett ord eller inte
kan inte besvaras med ett enkelt ja eller nej. Det handlar i stallet om hur mycket kunskap
barnet har om det enskilda ordet, som t ex att det kan ha olika betydelser. Matematiska termer
som rymma och volym har specialiserade betydelser som inte & desamma som i
vardagsordforradet.

Ett barn som tidigt i utvecklingen mater tva sprak och har god tillgang till bada, utvecklar ett
ordforrad eller lexikon i vartdera spraket i ungefar samma takt. Dessa tva lexikon ar dock inte
identiska, eftersom de olika spraken ofta anvands i olika situationer. Man brukar saga att barnet
distribuerar sitt ordforrad Gver tva sprak, vilket man maste ta hansyn till nar man bedémer
ordforradet hos flersprakiga barn (Salameh 2011). Barn som far borja sin skolgang pa ett
andrasprak, som det inte beharskar, forvantas utveckla ett nytt sprak samtidigt som inlarningen
ska ske pa detta sprak. Manga barn i denna situation utvecklar i sitt andrasprak ett lexikon som
saknar manga av de grundlaggande ord och begrepp, som ingar i basordforradet. De lar sig i
stallet ord som &r svara och abstrakta, sddana ord som forklaras i skolan, eftersom barnen
forutsatts ha ett grundlaggande basordforrad nar de borjar (Viberg 1996).

Barn som mater ett andrasprak i senare forskolealder eller tidig skolalder uppvisar darfor ofta
luckor i sitt lexikon. Det kan galla bade basordforradet och det mer utvecklade ordférrad som
behovs i skolan. Verhallen och Schoonen (1998) undersokte lexikal kunskap i bada spraken
hos turkisk-hollandska elever i arskurs 3 och 5. De bad eleverna att forklara betydelsen av
valkéanda substantiv som bok, nasa, har pa bade hollandska och turkiska, och jamforde med
resultaten hos ensprakiga hollandska elever. Resultatet visade att de turkisktalande barnen inte
alltid kunde forklara dessa ord pa hollandska, och samtidigt var deras lexikala kunskaper pa
turkiska inte tillrackligt omfattande for att kunna kompensera for detta, dvs. de kunde inte utga
fran det turkiska ordet och dversétta det till hollandska. En mojlig orsak till de turkisktalande
elevernas bristande formaga att forklara ords betydelse ansags vara att undervisningsspraket



var enbart hollandska, och att en utveckling mot mer abstrakta begrepp pa turkiska darfor inte
kom till stand i tillracklig grad. Barnens turkiska ordforrad forblev darfor huvudsakligen
begransat till konkreta begrepp. Pa hollandska saknades det basordférrad som &r
forutsattningen for en fordjupad lexikal kunskap.

Under skolgangen forvantas den konkreta forstaelse skolbarnet har av ord att djupna efterhand
som det t ex méter samma ord i olika sammanhang. De forvantas ocksa forsta éver- och
underordning. Detta behdvs for att eleven ska kunna utveckla de mer abstrakta och teoretiska
begrepp som behovs i skolan. Schoonen och Verhallen (2008) menar att nar ett skolbarn Iar sig
forhallandet mellan déggdjur och hund, sa lar det sig ocksa genom det dverordnade begreppet
daggdjur en ny och viktig aspekt av ordet hund. Relationer mellan olika ord blir allt viktigare
att forsta, eftersom kunskap om dessa samband ofta forutsatts i de texter som anvands i skolan.

Schoonen och Verhallen papekar ocksa att bristen pa kunskap om ord inte alltid ar uppenbar,
eftersom den kan déljas genom att en elev kan verkar ha ett bra flyt i sin ordanvéndning, trots
en ytlig ordforstaelse kring enkla och frekventa ord i andraspraket. For skolan &r det viktigt att
tidigt kunna fanga upp elever som har problem med svenska som andrasprak och ge dem sa bra
mojligheter som mojligt att tillgodogoéra sig undervisningen. Man behdver darfor inte bara
bedéma barnets vardagsordforrad utan ord ocksa préva de mer abstrakta och ovanliga ord som
forekommer i undervisningen och i larobockerna.

Presentation av beddémningsmaterialet

Detta bedomningsmaterial géller skolordférradet i &mnena svenska, SO, NO och matematik.
Dessutom ingar allmanna skolord som &r gemensamma, oberoende av &mne. Orden i
bedémningsmaterialet valdes utifran de larobocker som anvandes i de olika arskurserna och
skolorna. Bade substantiv, verb och adjektiv ingar i materialet. Materialet ar uppdelat i 3 steg.
Steg 1 bygger pa ordférradet i larobocker i ak 1-2, steg 2 pa larobdcker i arskurs 3-4, och steg
3 pa larobocker i ak 5-6. Dessa tre steg kan anvéandas for olika aldrar eftersom de inte &r
knutna till ndgon kronologisk alder, utan i stéllet kan man ta hansyn till hur lange eleven varit
exponerad for svenska. Daremot behdver inte eleven forst har varit exponerad for svenska i ett
bestamt antal ar, utan materialet kan ocksa anvandas for att félja den lexikala utvecklingen.

Antalet ord i de olika stegen varierar vilket framgar av uppstallningen nedan.

Bedémning | Skolord Ordi SO/NO Matematik | Totalt
lasebok
Steg 1 10 10 10 10 40
Steg 2 15 15 15 15 60
Skolord/svenska | SO NO Matematik | Totalt
Steg 3 40 20 20 20 100




Pa steg 1 behover eleven inte kunna lasa utan ska identifiera ratt bild av tre for varje ord. Pa
steg 1 och 2 anvénds s k luckmeningar, som har ett streck som markerar att ett ord saknas, och
eleven ska valja mellan tre ord.

Ambitionen har varit att detta material ska med hjalp av modersmalslarare/tolk ocksa ska
kunna anvéandas pa andra sprak. Pa steg 1 ar det viktigt att eleven inte far extra hjalp genom
grammatisk information, t ex verbbgjningar i sprak med genusbojning pa verben, som arabiska
och slaviska sprak. Pa de tre bilder som illustrerar ett verb ar det darfor alltid personer av
samma kon som utfor nagon handling. Om det ord som ska identifieras t ex ar kasta, och det &r
en flicka som kastar boll och pojkar pa de tva andra bilderna, far eleven extra information
genom att verbet bojs i femininum och kan peka pa ratt bild utan att nddvéandigtvis ha forstatt
innebdrden av ordet kasta.

Resultat i modellklasser

Eleverna i modellklasserna bedomdes varje termin under tva lasar, sammanlagt vid fyra
tillfallen. Resultaten fran dessa bedémningar redovisades som fargkartor (se tabell 1 nedan).
Rott anger att resultatet ligger under forvéntat resultat, gult anger forvéntat resultat och gront
ett resultat 6ver medelvardet. Med hjélp av fargkartorna kan den pedagogiska personalen fa en
éverblick over hur ordforradet utvecklas bade for varje elev och for klassen som helhet.
Resultaten i tabell 1 nedan géller steg 2 i bedémningen av skolord, vilket innebér att 15 ord per
omrade provas, sammanlagt 60 ord. | fargkartan framgar det att ordforradet i matematik var ett
omrade som skolan behdvde arbeta med och ocksa ge extra stod at vissa elever. Orden i
matematikdelen visade sig genomgaende vara generellt svarare for bade en- och flersprakiga
elever.

Utifran tabellen ar det tydligt &r att pedagogernas arbete med skolordforradet har gett ett gott
resultat nar man jamfor resultaten redan mellan september 2010 och februari 2011. Ytterligare
utveckling kan ses under de foljande terminerna, september 2011 och februari 2012 for
klassen som helhet, &ven om enskilda elever missat ibland. Eftersom modersmalslarare deltog
i undervisningen i hog utstrackning i modellklasserna, fick eleverna begreppen forklarade pa
béada sina sprak for att befasta dem battre. Siffrorna i rutorna anger antalet ord som barnet
markerat korrekt svar pa.



Sept | Skol- | Las- | SO/ | Mat | Feb | Skol- | Las- | SO/ | Mat
2010 |ord |ord | NO 2011 [ord |ord | NO
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15 15 15 10 | 14
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Sept | Skol- | Las- | SO/ | Mat | Feb | Skol- | Las- | SO/ | Mat
2011 |ord |ord | NO 2012 |ord |ord | NO
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14 13 |12 | 9
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10 [ 12 [ 13 [N

1
15 15 | 15 | 13 2
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15 [ 15 [ 15 [ 15 15 | 15 | 15 [ 15
15 | 15 [ 15 | 14 15 Il 5| 10
15 [ 15 [ 15 [ 13 | 9 [ 15 [ 15 | 14 | 14
15 | 14 [ 15 [ 14 | 10 [ 15 [ 15 | 15 | 14
15 | 12 |15 [ 14 | 11 | 14 | 14 | 15 | 14
15 [ 1512 12 [ 14 [ 15 | 13
12 | 13 [ 14 | 11 | 13 | 15 | 13 [ 13 | 12
15 | 15 [ 15 [ 14 | 14 [ 15 [ 15 | 15 | 15
15 | 13 |14 [ 15| 15 | 15 | 13 | 13 [ 15
15 | 15 [ 15[ 14 | 16 | 15 [ 15 | 14 | 14

Tabell 1. Oversikt 6ver resultat pd bedémningen av skolordférradet steg 2 under tva arskurser
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Materialet gavs ocksa till ensprakiga svensktalande elever i arskurserna 1-2, 3-4 och 5-6 for
att undersoka om det ingaende skolordforradet var kant for dem. Det behovdes ocksa resultat
fran flersprakiga elever i samma arskurser som gick i vanliga klasser, for att kunna jamfora
resultaten for eleverna i modellklasserna. Sammanlagt gavs materialet till 305 elever. | figur 1
nedan visas resultatet av en jamforelse mellan flersprakiga och ensprakiga elever i arskurs 1.
De flersprakiga eleverna gick i vanliga klasser, dvs inte i en modellklass.



Figur 1. Jamforelse av resultat pa skolordforrad steg 1 for flersprakiga och ensprakiga elever i
arskurs 1
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Diagrammet visar att det finns skillnader mellan en- och flersprakiga elever, men dessa
skillnader &r an sa lange inte sa stora. | nasta figur jamfors resultaten for ensprakiga
svensktalande elever i arskurs 2 och flersprakiga elever i arskurs 3 (figur 2 nedan).

De ensprakiga eleverna gick i arskurs 2 medan de flersprakiga eleverna gick i vanlig klass i
arskurs 3. Samtliga bedomdes med steg 2 av materialet. Trots att de gick i en lagre arskurs
uppvisade de ensprakiga eleverna ett battre resultat an de flersprakiga. Det &r inte ovanligt att
skillnaderna i lexikal utveckling av majoritetsspraket, i det har fallet svenska, 6kar efterhand i
stallet for att minska. Det allt storre sprakliga krav som stélls pa andraspraket gor att de
flersprakiga elevernas svarigheter blir allt tydligare.

Figur 2. Jamforelse av resultat pa skolordforrad steg for 2 flersprakiga elever i arskurs 3 och
ensprakiga elever i arskurs 2
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Undervisningen i modellklasserna innebar bland annat att pedagogerna generellt arbetade med
genrepedagogik (Johansson & Sandell Ring 2012) for att stodja andraspraksutvecklingen.

I modellklasserna arbetade pedagogerna mycket med skolordforradet, ofta pa bada spraken.
Eleverna i modellklasserna fick betydligt mer modersmalsundervisning och ocksa
studiehandledning i olika &mnen. Modersmalslararna var ofta med inne i klassrummet och
kunde da direkt forklara for eleven ett begrepp som de inte forstod pa svenska.

For att underséka om undervisningen i modellklasserna medforde nagon skillnad i lexikal
utveckling i fraga om skolordférradet, gavs materialet ocksa till flersprakiga elever i arskurs 4
pa ett flertal skolor i Helsingborg och Landskrona som gick i vanliga klasser, dvs. inte i nagon
modellklass. Detta gjorde det mojligt att jamfora resultaten for arskurs 4 i modellklasserna
resultatet for de elever i arskurs 4 som gick i vanliga klasser. Det framgar av figur 3 nedan att
eleverna i modellklasserna uppvisar ett klart battre resultat for skolordforrad. Storst skillnad
mellan eleverna i modellklasserna och kontrolleleverna gallde ordférradet i matematik.

Figur 2. Jamforelse av resultat pa skolordforrad steg 2 mellan elever i modellklass och i
reguljara klasser

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% A
20% -
10% -

0% T T . .

Skolord Lasebok NO/SO Ma

m Ak 4 mod
m Ak 4 kontr

Steg 3 i bedomningsmaterialet gavs bade till en- och flersprakiga elever i arskurserna 5-6.
Dessutom bedémdes flersprakiga elever i arskurs 7 for en jamforelse med ensprakiga elever.
Resultaten visar att de flersprakiga eleverna i ak 7 gar framat i utvecklingen av
skolordforradet, men de ligger under resultaten for ensprakiga elever i arskurs 5 inom
samtliga @mnesomraden.



Figur 3. Jamforelse av resultat pa skolordforrad steg 3 mellan en- och flersprakiga elever i
arskurs 4-7
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Detta understryker vikten av att tidigt kunna bedéma och systematiskt arbeta med
skolordforradet. Att presentera resultaten i en fargkarta som visades ovan i tabell 1 far
pedagogerna en god dverblick bade dver klassens resultat och 6ver den enskilde elevens.

Inom projektet Modellklass utgjorde fargkartorna ett viktigt underlag i arbetet med att
bedéma vad den enskilde eleven behdvde for stod. Lararna kunde ocksa folja utvecklingen
och fa feed-back for de insatser som gjordes, bade pa individniva och gruppniva.
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Genomfdrande av bedomning
Skolordférrad steg 1

Bedomningsmaterialet pa steg 1 &r uppdelat pa fyra delar med 10 ord i varje del, sammanlagt
40 ord. Orden kommer fran en genomgang av ett stort antal lasebdcker samt larobdcker i
matematik, SO/NO samt ett mer allméant skolordforrad, och de ar fordelade pa olika
ordklasser. Hela beddmningen behdver inte géras vid samma tillfélle utan kan delas upp
amnesvis.

Materialet kan anvéndas individuellt eller i grupp. Eleverna ska kryssa for den bild som de
tycker motsvarar det ord som star bredvid. Om de inte &r helt laskunniga kan pedagogisk
personal lasa upp orden efterhand, och sen lata eleverna kryssa 6ver den bild som de tycker
passar. Var uppmarksam pa att eleverna inte tittar pa varandra nér de ska markera en bild.
Denna bedémning kan givetvis ocksa genomféras individuellt.

For att materialet for steg 1 ska kunna anvandas aven pa elevens modersmal, t.ex. for
nyanlanda elever, har bilderna som illustrerar verb anpassats, sa att alla personer ar av samma
kon. Pa detta satt undviker man extra ledtradar i form av verbbdojning i femininum resp
maskulinum.

Instruktion till elever som l&ser sjalva

Pa era papper finns 10 ord per sida och det finns 3 bilder efter varje ord. Ni ska sétta ett
kryss 6ver den bild som ni tror ordet betyder.

Instruktion till elever som inte laser sjalva
Né&r materialet delats ut och ligger framfor eleven/eleverna séger pedagogen:

P4 era papper finns 10 ord per sida och det finns 3 bilder efter varje ord. Jag laser upp ett
ord i taget och ni ska satta ett kryss éver den bild ni tror jag menar.

Om det behdvs, kan pedagogen rita en banan, ett &pple och ett paron pa tavlan utan att
bendmna frukterna. Dérefter skriver pedagogen ordet “dpple” bredvid och ldser vid behov upp
det. Sedan kryssas bilden med &pplet dver for att demonstrera hur eleven ska gora.

Skolordforrrad steg 2

Bedomningsmaterialet pa steg 2 &r uppdelat i fyra delar med 15 ord i varje del, sammanlagt
60 ord. Orden kommer fran en genomgang av ett stort antal lasebdcker samt larobdcker i
matematik, SO/NO samt ett mer allmant skolordforrad, och de ar fordelade pa olika
ordklasser. Hela bedomningen behover inte goras vid ett tillfalle utan kan delas upp pa olika
tillfallen. Det kan ocksa delas upp amnesvis.

Materialet kan givetvis ocksa anvandas pa elevens modersmal med hjalp av
modersmalslarare, for t.ex. nyanlanda elever.
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For att kunna bedéma ordférradet ar det viktigt att forstaelsen inte hindras av elevernas
eventuellt bristande lasférmaga. Elever som pedagogen anser ha en god avkodningsférmaga
kan genomfora bedémningen pa egen hand.

Instruktion till elever som laser sjalva

P& papperna ni fatt finns ett antal uppgifter. Bredvid meningen finns tre ord och ni ska
markera ordet som ni tycker passar bast in i meningen.

For elever som inte bedoms ha tillracklig lasformaga pa svenska galler instruktionen nedan.

Instruktion till elever som inte l&aser sjalva

Pa papperna ni fatt finns ett antal uppgifter. Jag laser upp en mening i taget. Bredvid
meningen finns tre ord som jag ocksa laser upp och ni ska markera ordet som ni tycker
passar bast in i meningen.

Skolordforrad steg 3

Bedomningsmaterialet ar uppdelat i fyra delar med sammanlagt 100 ord. Orden kommer fran
en genomgang av ett stort antal bocker som ingar i svenskamnet, larobocker i SO, NO och
matematik samt ett mer allmant skolordférrad, och ar fordelade pa olika ordklasser. Det finns
20 ord inom respektive SO, NO och matematik, medan svenska och allménna skolord &r
hopslagna till ett deltest med 40 ord. Hela bedomningen behdver inte goras vid ett tillfalle
utan kan delas upp pa flera olika tillfallen. Det kan ocksa delas upp amnesvis.

Materialet kan givetvis ocksa anvandas pa elevens modersmal med hjélp av
modersmalslarare, for t.ex. nyanlanda elever.

Svarighetsgraden i steg 3 ar hogre an i de tidigare stegen, eftersom uppgifterna dr anpassade
till det ordforrad som behdvs for att kunna folja undervisningen i de olika &mnena pa denna
niva. Detta innebar en hog andel amnesord som inte &r sa frekventa i vardagsspraket.

For att kunna bedéma ordférradet ar det viktigt att forstaelsen inte hindras av elevernas
eventuellt bristande lasféormaga. Elever som lararen anser ha en god avkodningsformaga kan
genomfora bedémningen pa egen hand.

Instruktion till elever som laser sjalva

Pa papperna ni fatt finns ett antal uppgifter. Bredvid meningen finns tre ord och ni ska
markera ordet som ni tycker passar bast in i meningen.

For elever som inte bedoms ha tillracklig lasférmaga pa svenska galler instruktionen nedan.
Instruktion till elever som inte laser sjalva

Pa papperna ni fatt finns ett antal uppgifter. Jag laser upp en mening i taget. Bredvid
meningen finns tre ord som jag ocksa laser upp och ni ska markera ordet som ni tycker

passar bast in i meningen.
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Bedomning av resultat

Vid réttningen raknas antalet korrekt identifierade ord inom varje del. Resultatet bedéms
utifran nedanstaende tabell. Det & samma antal uppgifter inom steg 1 i bade ak loch 2,
liksom for ak 3-4 inom steg 2 och ak 5-6 for inom steg 3.

Pa blanketterna for de olika stegen finns en ruta som heter Alla for det samlade resultatet, och

ar tankt att en dversiktlig bild. Det samlade resultatet ingar inte i den typ av 6versikter som

visas nedan, eftersom intentionen ar att lararen ska fa en dverblick 6ver ordforradet i de olika

amnena. Det ar viktigt att vara uppmarksam pa att stora luckor inom ett &mnesomrade kan
maskeras av goda resultat inom andra omraden. Om eleven i stallet har medelresultat inom
andra omraden kan ett samlingsmatt ge intryck av att eleven generellt har ett litet

skolordforrad.

Steg 1 Steg 2
10 ord 15 ord

Gron 9-10 13-15

Gul 6-8 9-12

R6d  Jo5 08 |

Steg 3 Steg 3 (skolord+svenska)
20 ord 40 ord

Gron 18-20 36-40

Gul 12-17 23-35

Om resultaten fors in pa ett Excel-ark kan man antingen fylla rutorna med féarg efterhand eller

forprogrammera arket sa att fargen kommer med automatik. Resultatet blir som i exemplet
nedans sin redan visats, en dversikt 6ver bade klassens resultat och den enskilde elevens.

Sept | Skol- | L&s- | SO/ | Mat | Feb | Skol- | Las- | SO/ | Mat

2010 | ord |ord | NO 2011 [ord |ord | NO

ak 3 | (15) | (15) | (15) | (15) | ak 3 | (15) | (15) (15)

| N D

2 12 13 | 12 | 11 2 14 13 | 15 | 13
3 12 13 | 14 | 14 3 13 15 | 15 | 15
4 13 10 | 12 4 14 15 | 14 | 11
5 13 13 | 14 | 9 5 14 13 | 15 | 12
6 12 13 | 12 | 9 6 14 15 | 14 | 10
7 15 12 | 14 | 12 7 13 14 | 15 | 14
8 12 14 | 14 | 12 8 15 14 | 15 | 13
9 10 13 9 13 13 | 13
10 15 15 10 10 14 | 15 | 11
11 12 14 | 14 11 11 15 | 15 | 12
12 15 13 12 14 | 11
13 12 13 13 | 11
14 12 14 15 | 15 | 14
15 15 15 10 | 14
16 11 15 14 | 14 | 14
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Givetvis behovs ocksa andra bedomningar for att fa en fullstandig bild av en elevs lexikala
utveckling och eventuella lexikala svarigheter. Detta material ar begransat i omfang, men
fordelen med detta format &r att man relativt snabbt kan identifiera de elever som behdver
extra stod.

Materialet kan ocksa anvandas vid dyslexiutredningar av flersprakiga elever om man
misstanker att bristande lexikal formaga orsakar en del av problemen.

Eva-Kristina Salameh
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